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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕ 

1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа учителя – логопеда для обучающихся 6 – 7 лет с 

тяжёлыми нарушениями речи бюджетного дошкольного образовательного 

учреждения города Омска БДОУ г. Омска «Детский сад №32 

комбинированного вида» (далее – Учреждение) на 2025 – 2026 учебный год 

разработана в соответствии со следующими нормативными документами: 

• с Федеральной адаптированной образовательной программой 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья (Приказ Министерства Просвещения РФ от 

25.11.2022 № 1022); 

• с Федеральным Законом от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации» (в действующей редакции); 

• с Федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования (ФГОС ДО), утвержденного Приказом 

Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки 

России) от 17 октября 2013 г. № 1155 г. Москва (в действующей редакции); 

• с приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 24 ноября 

2022г. №1022 «Об утверждении федеральной адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья»; 

• с распоряжением Министерства просвещения Российской Федерации 

от 6 августа 2020г. № Р-75 «Об утверждении примерного Положения об 

оказании логопедической помощив организациях, осуществляющих 

образовательную деятельность»; 

• приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 

06.11.2024г. №778 «Об утверждении типового порядка организации 

деятельности по оказанию психолого-педагогичнской, медицинской и 

социальной помощи, в том числе типового порядка деятельности центра 

психолого-педагогического, медицинской и социальной помощи» 

(Зарегистрирован 19.11.2024 №80226); 

• концепция развития дополнительного образования детей до 2030 года 

(распоряжение Правительства РФ от 31 марта 2022 года №678-р) 

• с СанПиН СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования 

к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодежи», утвержденным постановлением Главного государственного 

санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020 № 28; 

• с СанПиН 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования 

к организации общественного питания населения», утвержденным 

Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 27 октября 2020 г. № 32; 

• с СанПиН 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования 

к организации общественного питания населения», утвержденным 

Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 
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Федерации от 17 марта 2025 г. № 2; 

• «Программа логопедической работы по преодолению общего 

недоразвития речи у детей» Т. Б. Филичевой, Т. В. Тумановой, Г. В. 

Чиркиной.  

• с Положением о группах для обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи БДОУ г. Омска «Детский сад №32 комбинированного вида». 

Структура Программы в соответствии с требованиями Стандарта 

включает три основных раздела - целевой, содержательный и 

организационный. 

Рабочая программа определяет содержание, структуру и организацию 

деятельности, обеспечивает единство воспитательных, развивающих и 

обучающих целей и задач образовательного процесса с детьми 6-7 лет 

группы (компенсирующей направленности для детей с ограниченными 

возможностями здоровья (ОВЗ)), имеющих тяжелые нарушения речи (далее – 

ТНР). 

Срок реализации программы: один учебный год (1 сентября – 31 мая). 

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий 

для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного 

развития детей с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР). 

Коррекционная деятельность включает логопедическую работу 

согласно образовательным областям, соответствующим Федеральному 

государственному образовательному стандарту дошкольного образования 

(ФГОС ДО), Федеральной адаптированной образовательной программе 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья (ФАОП ДО ОВЗ). 

Реализация рабочей программы предусматривает полное 

взаимодействие и преемственность действий всех специалистов дошкольного 

образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

 

1.2. Цели, задачи и принципы Программы 

Целью данной рабочей программы является построение системы 

коррекционно - развивающей работы учителя-логопеда в группе для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 6 до 

7 лет. 

Комплексно-тематическое планирование работы учитывает 

особенности речевого и общего развития детей с тяжелой речевой 

патологией (общим недоразвитием речи). Комплексность педагогического 

воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического 

развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития.  

Задачи рабочей программы: 

➢ Реализация содержания АОП ДО; 

➢ диагностировать и своевременно предупреждать речевые нарушения; 

➢ развивать общую, ручную, артикуляторную моторики;  

➢ осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой 

функций;  
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➢ устранять дефекты звукопроизношения;   

➢  развивать фонематический слух (способность осуществлять операции 

различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова); 

➢ вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, 

формировать и развивать фонематические процессы;  

➢ уточнять, расширять и обогащать словарный запаса;   

➢ формировать и развивать  грамматический строй речи;  

➢ формировать и развивать  диалогическую речь: учить активно 

участвовать в беседе, понятно для слушателей отвечать на вопросы и 

задавать их; 

➢ формировать и развивать связную речь; 

➢ развивать социально-коммуникативные навыки общения; 

➢ формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их 

основам грамоты; 

➢ способствовать объединению коррекционно-развивающих, обучающих 

и воспитательных задач в целостный образовательный процесс; 

➢ корректировать недостатки  психофизического развития обучающихся 

с ОВЗ (ТНР); 

➢ охранять и укреплять на занятиях физическое и психическое здоровья 

обучающихся с ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучие; 

➢ объединить обучение и воспитание в рамках содержания рабочей  

программы  в целостный образовательный процесс на основе духовно-

нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

➢ обеспечить психолого-педагогическую  поддержку родителей 

(законных представителей) и повышение их компетентности в вопросах 

развития, образования, охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ; 

➢ обеспечивать преемственность целей, задач и содержания дошкольного 

и начального общего образования. 

 

1.3. Планируемые результаты освоения Программы 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и 

системные особенности дошкольного образования делают неправомерными 

требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных 

достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде 

целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой 

возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ТНР к концу 

дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на 

достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые 

описаны как основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они 

представлены в виде изложения возможных достижений обучающихся на 

разных возрастных этапах дошкольного детства. 
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В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с 

ТНР, планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде 

целевых ориентиров. 

 

1.3.1. Целевые ориентиры реализации Программы (по АОП) 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с 

ТНР, планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде 

целевых ориентиров. 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми старшего 

дошкольного возраста с ТНР. 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и 

способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий 

уровень образования могут существенно варьировать у разных обучающихся 

в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития 

конкретного ребенка. 

➢ Обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

➢ усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и 

явлениях окружающего мира; 

➢ употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, 

многозначные; 

➢ умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

➢ правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

➢ составляет различные виды описательных рассказов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и 

связности высказывания, составляет творческие рассказы; 

➢ владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным 

переводом речевых умений во внутренний план), осуществлять операции 

фонематического синтеза; 

➢ осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и 

синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с 

открытыми слогами, односложных); 

➢ правильно произносить звуки (в соответствии с онтогенезом); 

➢ использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного 

планирования деятельности; 

➢ определяет пространственное расположение предметов относительно 

себя, геометрические фигуры; 

➢ определяет времена года, части суток; 

➢ самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы); 

➢ пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по 

иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), 

содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, 

познавательный опыт обучающихся; 
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➢ составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

➢ владеет предпосылками овладения грамотой. 

 

1.4. Характеристика речевых расстройств обучающихся 

подготовительной группы для детей с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) — это дети, у 

которых имеются поражения центральной нервной системы или проявления 

перинатальной энцефалопатии. Эти нарушения часто сопровождаются 

стойкими речевыми расстройствами и различными особенностями 

психической деятельности. 

Одним из наиболее распространенных расстройств у детей данной 

возрастной группы является общее недоразвитие речи (ОНР). ОНР 

рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, 

включающее в себя сложные речевые расстройства, при которых нарушено 

формирование всех компонентов речевой системы — как звуковой, так и 

смысловой сторон. Это нарушение наблюдается при нормальном слухе и 

сохраненном интеллекте ребенка. 

Группу посещают дети четвертого-пятого года жизни с тяжелыми 

нарушениями речи, характеризующимися общим недоразвитием речи II и IV 

уровней речевого развития (согласно классификации Р.Е. Левиной). 

Общая характеристика детей со II уровнем развития речи 

 Этот уровень характеризуется появлением начатков 

общеупотребительной речи. Отличительной чертой этого уровня является 

формирование двух-, трех- и иногда даже четырехсловных фраз. В процессе 

создания словосочетаний и фраз один и тот же ребенок может как правильно 

использовать грамматические правила согласования и управления, так и 

нарушать их. 

В речи детей иногда начинают появляться простые предлоги или их 

лепетные варианты, однако сложные предлоги на этом этапе отсутствуют. 

Недостаточнаяусвоенность морфологической системы языка, особенно 

словообразовательных операций разной сложности, значительно 

ограничивает речевые возможности детей. Это приводит к грубым ошибкам 

при использовании приставочных глаголов, относительных и 

притяжательных прилагательных, а также существительных со значением 

действующего лица. 

Помимо указанных проблем, дети испытывают серьезные затруднения 

в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, а также системы 

антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохраняется 

многозначное употребление слов и разнообразные семантические замены. 

Дети часто используют слова в узком значении. Одним и тем же словом они 

могут называть предметы, сходные по форме, назначению или функции. 

Ограниченность словарного запаса проявляется в незнании многих 

слов, обозначающих части тела, предметов, посуды, транспорта, детенышей 

животных и т. д. У детей также возникают трудности в понимании и 
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использовании в речи слов, которые описывают признаки предметов, такие 

как форма, цвет, материал. 

Связная речь у детей этого уровня отличается недостаточной передачей 

смысловых связей и зачастую сводится к простому перечислению событий, 

действий или предметов. Им крайне трудно составлять рассказы или 

пересказы без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок и наводящих 

вопросов дети не способны передать содержание сюжетной линии, что чаще 

всего проявляется в перечислении объектов и действий с ними, без 

установления временных и причинно-следственных связей. 

Звуковая сторона речи также значительно отстает от возрастной 

нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении звуков. 

Высказывания дошкольников могут быть малопонятными из-за выраженных 

нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости. 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

Для данного уровня развития речи детей характерно наличие 

развернутой фразовой речи, хотя и с выраженными элементами недоразвития 

лексики, грамматики и фонетики. Дети используют как простые 

распространенные предложения, так и некоторые виды сложных 

конструкций. Однако структура этих предложений может нарушаться из-за 

пропуска или перестановки главных и второстепенных членов. В 

высказываниях появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов, но 

специальные задания выявляют существенные затруднения в употреблении 

как простых, так и большинства сложных предлогов. Также отмечаются 

трудности в согласовании существительных с прилагательными и 

числительными в косвенных падежах. 

Формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне 

остается незавершенным, что выражается в наличии явных нарушений 

согласования и управления. Особое внимание привлекает недостаточная 

сформированность словообразовательной деятельности. Дети используют 

простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных 

притяжательных и относительных прилагательных, названия некоторых 

профессий, приставочные глаголы и другие формы, характерные для 

наиболее продуктивных и частотных словообразовательных моделей. Однако 

стойкие и грубые ошибки возникают при попытках образовать слова, 

выходящие за рамки повседневной речевой практики. Например, дети часто 

заменяют операцию словообразования на словоизменение или вовсе 

отказываются от преобразования слова, предпочитая ситуативное 

высказывание. В тех случаях, когда дети пытаются использовать 

словообразовательные операции, их высказывания изобилуют 

специфическими речевыми ошибками, такими как нарушения в выборе 

производящей основы, пропуски и замены словообразовательных аффиксов, 

грубое искажение звуко-слоговой структуры производного слова, стремление 

механически соединить корень и аффикс. 

Типичным проявлением общего недоразвития речи на данном уровне 

являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый 
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речевой материал. Эти дети также характеризуются неточным пониманием и 

употреблением обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным 

значением. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по 

различным типам: смешение по признакам внешнего сходства, замещение по 

значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в 

рамках одного ассоциативного поля и другие. 

Кроме того, у детей с этим уровнем развития речи отмечается 

специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная 

сформированность проявляется как в диалогах, так и в монологах. Это 

выражается в трудностях программирования содержания развернутых 

высказываний и их языкового оформления. Часто наблюдаются нарушения 

связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски 

существенных элементов сюжетной линии, фрагментарность изложения, 

нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. 

Эти особенности связаны с низкой степенью самостоятельной речевой 

активности ребенка, неумением выделить главные и второстепенные 

элементы своего замысла и установить связи между ними, а также с 

невозможностью четко построить целостную композицию текста. 

Одновременно с этими ошибками у детей наблюдается бедность и 

однообразие используемых языковых средств. Так, при рассказе о любимых 

игрушках или событиях из собственной жизни дети используют короткие, 

малоинформативные фразы. При построении предложений они часто 

опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют 

сложные предлоги простыми. Часто встречаются неправильное оформление 

связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между 

предложениями. 

В самостоятельной речи детей типичными являются трудности в 

воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости. 

Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых 

звуков и нечеткостью их дифференциации на слух. Недостаточность 

фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют 

первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не 

подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда 

могут правильно определить наличие и место звука в слове. Задания на 

самостоятельное придумывание слов на заданный звук также вызывают у 

них значительные трудности. 

Общая характеристика детей с IV уровнем развития речи 

IV уровень развития речи, выделенный Т. Б. Филичевой, включает 

детей с остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и 

фонетико-фонематических компонентов языковой системы. На первый 

взгляд, речь таких детей может производить вполне благополучное 

впечатление. Однако детальное и углубленное обследование, выполнение 

специально подобранных заданий позволяют выявить остаточные 

проявления общего недоразвития речи. 
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Одним из диагностических критериев при обследовании речи 

дошкольников с IV уровнем развития речи является затруднение в 

воспроизведении слов сложного слогового состава и их звуконаполняемости. 

Под влиянием коррекционно-развивающего обучения это явление 

постепенно сглаживается, но вновь проявляется, когда у ребенка возникает 

необходимость усвоения новой лексики, сложной по звуко-слоговой 

структуре и морфологической организации. 

Дети данного уровня часто демонстрируют несколько вялую 

артикуляцию звуков, недостаточную выразительность речи и нечеткую 

дикцию, что создает впечатление общей «смазанности» речи. 

Незавершенность формирования звуко-слоговой структуры, смешение звуков 

и низкий уровень дифференцированного восприятия фонем указывают на то, 

что процесс фонемообразования у этих детей еще не завершен. 

Кроме того, у детей этого уровня наблюдаются отдельные нарушения 

смысловой стороны речи. Несмотря на относительно разнообразный 

предметный словарь, дети могут неточно понимать и употреблять слова, 

редко встречающиеся в повседневной речевой практике, такие как названия 

некоторых животных и птиц (например, павлин, пингвин, страус, кукушка), 

растений (малина, ежевика, кактус), профессий (пограничник, портниха, 

фотограф), а также частей тела человека и животных (веки, запястье, 

щиколотка, поясница; клыки, бивни, грива). В самостоятельных 

высказываниях у них могут смешиваться видовые и родовые понятия, а 

также наблюдаются трудности в подборе синонимических и антонимических 

пар. 

Недостаточность лексического строя языка проявляется и в 

специфических словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, 

наиболее употребляемые в речевой практике, дети испытывают затруднения 

при образовании более редких вариантов, таких как увеличительные и 

многие уменьшительно-ласкательные формы существительных, 

относительные и притяжательные прилагательные, сложные слова. Такое 

недоразвитие словообразовательных процессов препятствует 

своевременному формированию навыков группировки однокоренных слов, 

подбора родственных слов и анализа их состава, что в дальнейшем может 

негативно сказаться на качестве овладения русским языком в процессе 

школьного обучения. 

В большинстве случаев дети с IV уровнем развития речи неточно 

понимают и употребляют пословицы, слова и фразы с переносным 

значением. При обследовании их связной речи выявляются затруднения в 

передаче логической последовательности, склонность к «застреванию» на 

второстепенных деталях сюжета, что сопровождается пропуском его главных 

событий, повтором отдельных эпизодов по несколько раз. Рассказывая о 

событиях из своей жизни или составляя рассказ с элементами творчества, 

дети используют преимущественно короткие, малоинформативные 

предложения. При этом им сложно переключиться на изложение истории от 
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третьего лица, включить в известный сюжет новые элементы, изменить 

концовку рассказа и т. д. 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР в 

соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в 

образовательной области «Речевое развитие» 

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит 

учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют 

образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-

логопеда. 

В образовательной области "Речевое развитие" основными задачами 

образовательной деятельности с детьми является создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 

- развития связной, грамматически правильной диалогической и 

монологической речи; 

- развития речевого творчества; 

- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха; 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

- развития понимания на слух текстов различных жанров детской 

литературы; 

- формирование звуковой аналитико-синтетической активности как

 предпосылки обучения грамоте; 

- профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 
 

2.1.1. Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых 

функций обучающихся с ТНР (по АОП)  

Мониторинг логопедической работы обеспечивает комплексный и 

дифференцированный подход к оценке промежуточных и итоговых 

результатов освоения программы подготовительной группы, позволяет 

осуществлять оценку динамики достижений в коррекции нарушений 

речевого развития детей. 

Логопедическое обследование в подготовительной группе проводится 2 

раза:  

✓ 1-15 сентября - входное,  

✓ 15-30 мая – итоговое. 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует 

предварительный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. 

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого 

(в условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителями (законными 

представителями) ребенка. 
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При непосредственном контакте учителя-логопеда с ребенком 

обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является 

не только установление положительного эмоционального контакта, но и 

определение степени его готовности к участию в речевой коммуникации, 

умения адекватно воспринимать вопросы, давать на нихответы (однословные 

или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность 

в соответствии с возрастными и программными требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется 

учителем-логопедом в соответствии с конкретными профессиональными 

целями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методических 

пособий и дидактических материалов. Беседа с ребёнком позволяет составить 

представление о возможностях диалогической и монологической речи, о 

характере владения грамматическими конструкциями, вариативности в 

использовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, 

интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, наличии 

или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом 

оформлении речевого высказывания. Содержание беседы определяется 

национальными, этнокультурными особенностями, познавательными, 

языковыми возможностями и интересами ребенка. 

Беседа может организовываться на лексических темах: "Моя семья", 

"Любимые игрушки", "Отдых летом", "Домашние питомцы", "Мои 

увлечения", "Любимые книги", "Любимые мультфильмы", "Игры". Образцы 

речевых высказываний ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, 

фиксируются. 

Обследование словарного запаса. 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных 

параметров состояния лексического строя родного языка обучающихся с 

ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются 

возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают 

обследование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и 

видах деятельности. В качестве приемов обследования можно использовать 

показ и называние картинок с изображением предметов, действий, объектов с 

ярко выраженными признаками; предметов и их частей; частей тела 

человека, животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; 

животных, птиц и их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные 

реакции, явления природы, подбор антонимов и синонимов, 

объяснениезначений слов, дополнение предложений нужным по смыслу 

словом. 

Обследование грамматического строя языка. 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на 

определение возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и 

реализовывать в речи различные типы грамматических отношений. В связи с 

этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и 

сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, 

словообразованием разных частей речи, построением предложений разных 
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конструкций. В заданиях можно использовать такие приемы, как составление 

фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии 

картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной форме, 

преобразование деформированного предложения. 

Обследование связной речи. 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя 

несколько направлений. Одно из них - изучение навыков ведения диалога - 

реализуется в самом начале обследования, в процессе так называемой 

вступительной беседы. Для определения степени сформированности 

монологической речи предлагаются задания, направленные на составление 

ребенком различных видов рассказов: повествовательного, описательного, 

творческого.  

Важным критерием оценки связной речи является возможность 

составления рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, 

передать все важные части композиции, первостепенные и второстепенные 

детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании 

языковых средств, возможность составления и реализации монологических 

высказываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без 

таковой.  

Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или 

отсутствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, 

использования сложных или простых предложений, принятия помощи 

педагогического работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных 

оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств 

языка и правильность фонетического оформления речи в процессе 

рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов. 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об 

особенностях произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо 

предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что 

инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой 

состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное 

количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. 

Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе слогов 

(прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых 

проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце 

слова), в предложении, в текстах.  

Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов 

отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, 

хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды 

профессий и действий, с ними связанных. Обследование включает как 

отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и 

самостоятельное.  

Особое внимание при этом обращается на неоднократное 

воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте. При 
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обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, 

сопряженное и отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно 

- демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют 

характер нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, 

искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, 

характер нарушений звуко-слоговой организации слова.  

Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи 

проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление 

возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным 

применением адаптированных информационных технологий.  

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень 

сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового 

анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под 

ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в 

слове, гласного звука в положении после согласного, определением 

количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных 

словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние 

пространственно-зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

 

2.1.2. Содержание образовательной деятельности «Речевое развитие» с 

детьми дошкольного возраста (6-7 лет) по АОП 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области 

"Речевое развитие" является формирование связной речи обучающихся с 

ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой 

активности обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный 

компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: 

восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обучения 

является формирование вербализованных представлений об окружающем 

мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных 

обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение 

предметных понятий становится базой для развития активной речи 

обучающихся. Для развития фразовой речи обучающихся проводятся занятия 

с использованием приемов комментированного рисования, обучения 

рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному 

материалу. Для совершенствования планирующей функции речи 

обучающихся обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения 

задания. Совместно с педагогическим работником, а затем самостоятельно 

детям предлагается составлять простейший словесный отчет о содержании и 

последовательности действий в различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития 

коммуникативной активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на 

занятиях. Для этого, в ходе специально организованных игр и в совместной 
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деятельности, ведется формирование средств межличностного 

взаимодействия обучающихся. Педагогические работники предлагают детям 

различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в 

игровой деятельности. Они создают условия для расширения словарного 

запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и игровой 

опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию 

речи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в 

области познавательно- исследовательского, художественно-эстетического, 

социально-коммуникативного и других видов развития. Педагогические 

работники могут стимулировать использование речи для познавательно - 

исследовательского развития обучающихся, например, отвечая на вопросы 

"Почему?..", "Когда?..", обращая внимание обучающихся на 

последовательность повседневных событий, различия и сходства, причинно - 

следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя 

их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных 

произведений педагогические работники читают детям книги, стихи, 

вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми способствуя 

пониманию прочитанного. Детям, которые хотят читать сами, 

предоставляется такая возможность.  

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, 

в работу по развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия 

поподготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель- 

логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития 

обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. 

Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием 

логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие 

специалисты. 

 

2.2. Формы коррекционно-образовательной деятельности 

Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи 

решаются через различные формы организации образовательного процесса 

детей: 

‒ на занятиях;   

‒ в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

‒ в самостоятельной деятельности детей; 

‒ в совместной деятельности с семьей. 

Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивидуальные 

занятия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их 

дифференциация; работа над речевым аппаратом. 

Подгрупповые 

занятия 

Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыхание, голос, 

интонация; воспитание слухового и зрительного восприятия, 

внимания; развитие артикуляционной и ручной моторики; развитие 

словаря (обогащение словаря по всем лексическим темам); 

развитие фонематического восприятия, звукового анализа и 
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синтеза; формирование грамматического строя речи; развитие 

повествовательно-описательной речи; развитие памяти, 

логического мышления. 

Режимные моменты  Речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры по 

всем разделам программы; речевое стимулирование (повторение, 

объяснение, обсуждение, побуждение, напоминание, уточнение); 

создание проблемных ситуаций; беседы с опорой на зрительное 

восприятие и без опоры на него; пальчиковые игры; фактическая 

беседа, эвристическая беседа; мимические, логоритмические, 

артикуляционные гимнастики; чтение; слушание, воспроизведение, 

имитирование; тренинги (действия по речевому образцу 

взрослого); разучивание скороговорок, чистоговорок, стихов; 

освоение формул речевого этикета; ситуативные беседы; рассказы 

и пересказы; 

Совместная 

деятельность 

Обучающие  речевые игры  с использованием предметов и игрушек; 

коммуникативные игры с включением малых фольклорных форм 

(потешки, прибаутки, пестушки, колыбельные); чтение,  

рассматривание иллюстраций; сценарии активизирующего 

общения; коммуникативные тренинги; речевые дидактические (в 

том числе настольно-печатные) игры по всем разделам программы; 

разучивание стихотворений; речевые задания и упражнения; 

моделирование и обыгрывание проблемных ситуаций 

Работа по 

-обучению пересказу с опорой на вопросы воспитателя 

-обучению составлению описательного рассказа об игрушке с 

опорой на речевые схемы 

-обучению пересказу по серии сюжетных картинок 

-обучению пересказу по картине 

-обучению пересказу литературного произведения 

(коллективное рассказывание)  

Показ настольного театра, работа с фланелеграфом; рассказывание 

по иллюстрациям; заучивание; чтение художественной и 

познавательной литературы; рассказ; пересказ; беседа; объяснения; 

литературные викторины 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной работы, 

слушание речи взрослого, формирование правильной 

монологической речи)  

Общение со взрослым и сверстниками (развитие активной 

диалогической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в речи детей;  

развитие монологической и диалогической речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и 

экспериментирование (развитие фонематического восприятия, 

обучение грамоте; развитие словаря и связной речи; развитие 

артикуляционной моторики) 

Элементарная трудовая деятельность (самообслуживание 

хозяйственно-бытовой труд, труд в природе, ручной труд) 

(самоконтроль в речи, умение вести диалог, договариваться) 

Изобразительная деятельность и конструирование из разных 

материалов по образцу, условию и замыслу (развитие 

пространственных представлений, развитие логического 

мышления, совершенствование мелкой моторики, 
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совершенствование цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей моторики и 

координации движений)  

Музыкальная деятельность (развитие слухового внимания, 

развитие физиологического дыхания, развитие голоса, тембра, 

силы, речевого дыхания) 

Образовательная 

деятельность в 

семье 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Личный пример  коммуникативных кодов  

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Коллекционирование 

 Совместные семейные проекты 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 

Интерактивное взаимодействие через сайт ДОУ 

Презентации проектов 

Прогулки, путешествия 

Посещение театров, музеев, выставок 

Рассказы 

Домашнее экспериментирование 

Прослушивание аудиозаписей 

 

2.3. Содержание коррекционно-развивающей работы по 

образовательной области «Речевое развитие» 

Развитие словаря 

➢ Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе 

систематизации и обобщения знаний об окружающем. 

➢ Учить практическому овладению существительными с 

уменьшительными и увеличительными суффиксами, существительными 

суффиксами единичности; существительными, образованными от глаголов. 

➢ Обогащать экспрессивную речь сложными словами, неизменяемыми 

словами, словами- антонимами и словами-синонимами. 

➢ Расширять представления о переносном значении и многозначности 

слов. Учить использовать слова в переносном значении, многозначные слова. 

Обогащать экспрессивную речь прилагательными с уменьшительными 

суффиксами, относительными и притяжательными прилагательными; 

прилагательными, обозначающими моральные качества людей. 

➢ Способствовать дальнейшему овладению приставочными глаголами, 

глаголами с оттенками значений. 

➢ Способствовать практическому овладению всеми простыми и 

основными сложными предлогами. 

➢ Обогащать экспрессивную речь за счет имен числительных, 

местоименных форм, наречий, причастий. 

➢ Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

Совершенствование грамматического строя речи 

➢ Совершенствовать умение употреблять имена существительные 

единственного и множественного числа в именительном падеже и в 
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косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в 

конструкциях с предлогами. 

➢ Совершенствовать умение образовывать и использовать имена 

существительные и имена прилагательные с уменьшительными суффиксами. 

Формировать умение образовывать и использовать имена существительные с 

увеличительными суффиксами и суффиксами единичности. 

➢ Закрепить умение согласовывать прилагательные и числительные с 

существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные 

определения к существительным. 

➢ Сформировать умение образовывать и использовать в активной речи 

сравнительную степень имен прилагательных. 

➢ Закрепить умение образовывать и использовать возвратные глаголы, 

глаголы в разных временных формах, в том числе в форме будущего 

простого и будущего сложного времени. 

➢ Совершенствовать навыки составления простых предложений по 

вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых 

предложений однородными членами. 

➢ Совершенствовать навыки составления и использования 

сложносочиненных предложений с противопоставлением и 

сложноподчиненных предложений с придаточными времени, следствия, 

причины. 

➢ Закрепить навыки анализа простых двусоставных распространенных 

предложений без предлогов. Сформировать навыки анализа предложений с 

простыми предлогами и навыки составления графических схем таких 

предложений. 

➢ Закрепить знание некоторых правил правописания, с которыми дети 

были ознакомлены в предыдущей группе. 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза 

Развитие просодической стороны речи 

➢ Продолжить работу по развитию речевого дыхания, формированию 

правильной голосоподачи и плавности речи. Учить соблюдать голосовой 

режим, не допускать форсирования голоса, крика. 

➢ Учить детей произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, 

умеренно громко, тихо, шепотом. 

➢ Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать умение 

изменять высоту тона в играх. 

➢ Учить говорить в спокойном темпе. 

➢ Продолжать работу над четкостью дикции, интонационной 

выразительностью речи. 

Коррекция произносительной стороны речи 

➢ Активизировать и совершенствовать движения речевого аппарата. 

➢ Уточнить произношение звуков [j], [ц], [ч], [щ] в слогах, словах, 

предложениях, небольших текстах, в игровой и свободной речевой 

деятельности. 
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➢ Завершить автоматизацию правильного произношения звуков всех 

групп в свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова, формирование навыков 

слогового анализа и синтеза 

➢ Продолжить работу над трехсложными словами со стечением 

согласных закрытыми слогами (абрикос, апельсин) и введением их в 

предложения. Работать над односложными словами со стечением согласных 

в начале конце слов (слон, мост) и над двусложными словами с двумя 

стечениями согласных (планка) и введением их в предложения. 

➢ Работать над трех-, четырех-, и пятисложными словами со сложной 

звукослоговой структурой (динозавр, градусник, перекресток, температура) и 

введением их в предложения. 

➢ Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих из 

одного, двух, трех слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, навыков звукового 

анализа и синтеза 

➢ Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их 

отличительных признаках. Упражнять в различении гласных и согласных 

звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

➢ Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-звонкости 

согласных звуков. Упражнять в дифференциации согласных звуков по 

акустическим признакам и по месту образования. 

➢ Познакомить с новыми звуками [j], [ц], [ч], [щ], [л], [л’], [р], [р’]. 

Сформировать умение выделять эти звуки на фоне слова, подбирать слова с 

этими звуками. 

➢ Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза слов из трех-

пяти звуков. 

Обучение грамоте 

➢ Совершенствовать умение различать на слух гласные звуки. 

➢ Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их 

отличительных признаках. 

➢ Упражнять в различении на слух гласных и согласных звуков, в 

подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

➢ Формировать умение различать на слух согласные звуки, близкие по 

артикуляционным признакам в ряду звуков, слогов, слов, в предложениях, 

свободной игровой и речевой деятельности. 

➢ Закреплять навык выделения заданных звуков из ряда звуков, гласных 

из начала слова, согласных из конца и начала слова. 

➢ Совершенствовать навык анализа и синтеза открытых и закрытых 

слогов, слов из трех-пяти звуков (в случае, когда написание слова не 

расходится с его произношением). Формировать навык различения 

согласных звуков по признакам: глухой - звонкий, твердый - мягкий. 

➢ Закрепить понятия звук, гласный звук, согласный звук, слог, ударение. 

➢ Сформировать понятия звонкий согласный звук, глухой согласный 

звук, мягкий согласный звук, твердый согласный звук. 
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➢ Закрепить понятие буквы и представление о том, чем   звук отличается 

от буквы. 

➢ Познакомить с буквами Б, Д, Г, В, Ф, Х, С, З, Ш, Ж, Ц, Ч, Щ, Й, Е, Ё, 

Ю, Я, Л, Р, Ь, Ъ 

➢ Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза слов, слоговой 

анализ, постановка ударения. 

➢ Совершенствовать навыки составления букв из палочек, выкладывания 

из шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою 

манки и в воздухе. Учить узнавать «зашумленные» изображения пройденных 

букв; пройденные буквы, изображенные с недостающими элементами; 

находить знакомые буквы в ряду правильно и зеркально изображенных букв. 

Закрепить навык чтения слогов с пройденными буквами. 

➢ Сформировать навыки осознанного чтения слов и предложений с 

пройденными буквами. 

➢ Языковой анализ предложения. 

➢ Познакомить с некоторыми правилами правописания (раздельное 

написание слов в предложении, употребление прописной буквы в начале 

предложения и в именах собственных, точка в конце предложения, 

написание жи-ши с буквой И, ча — ща с буквой А, чу — щу с буквой У). 

Развитие связной речи и речевого общения 

➢ Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать о 

переживаниях, впечатлениях. 

➢ Стимулировать развитие и формирование не только познавательного 

интереса, но и познавательного общения. 

➢ Совершенствовать навыки ведения диалога, умение задавать вопросы, 

отвечать на них полно или кратко. 

➢ Закреплять умение составлять описательные рассказы и загадки-

описания о предметах и объектах по заданному плану и самостоятельно 

составленному плану. 

➢ Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших 

рассказов. 

➢ Сформировать навык пересказа небольших рассказов с изменением 

времени действия или лица рассказчика. 

➢ Совершенствовать навык составления рассказов по серии картин и по 

картине, в том числе с описанием событий, предшествующих изображенному 

или последующих за изображенным событием. 

 

2.3.1. Содержание индивидуальной логопедической работы по 

коррекции нарушений фонетической стороны речи. 

Подготовительный этап 

• Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 

• Дыхательно-голосовые упражнения. 

• Формирование кинестетической и кинетической основы движений в 

процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики. 
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• Формирование слухозрительного и  слухомоторного взаимодействия в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

• Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с 

детьми, страдающими дизартрией). 

• Вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них. 

• Развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в  

играх и специальных упражнениях. 

• Формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня 

минимальной достаточности для постановки звуков. 

• В процессе систематических тренировок овладение комплексом 

пальчиковой гимнастики. 

Основной этап 

Формирование произносительных умений навыков: 

Задачи: 

• Устранение дефектного звукопроизношения. 

• Развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные 

артикуляционной акустически. 

• Формирование практических умений и навыков пользования 

исправленной (фонетически чистой, лексически развитой, грамматически 

правильной) речью. 

• Постановка звуков: упражнения на развитие точности 

артикуляционных движений, развитие переключаемости артикуляционных 

движений, массаж/самомассаж, удержание артикуляторного уклада, 

выработка динамического стереотипа произношения звука. 

 - Свистящие – Ц 

 - Шипящие – Щ 

 - Соноры – Р, Л, Р’, Л’, Й 

Подготовительные упражнения (кроме общей артикуляционной 

гимнастики): 

Для свистящих - «улыбка», «заборчик», «лопатка», «желобок», «футбол»; 

Для шипящих – «трубочка», «вкусное варенье», «чашечка», «грибок», 

«погреем ладошки»; 

Для звуков Р-Р '– «болтушка», «маляр», «лошадка», «грибок», «пулемет»; 

Для звука Л - «улыбка», «лопатка», покусаем язычок». 

Автоматизация звуков в слогах 
С, З, Ш, Ж, С', З', Л' Автоматизируются в начале в прямых слогах, затем в 

обратных, и, в последнюю очередь, в слогах со 

стечениемсогласных. 

Звонкие согласные З, Ж, З' не автоматизируются в 

обратных слогах. 

Ц, Ч, Щ, Л, Й Наоборот: с начала в обратных слогах, затем в прямых и 

со стечением согласных. 

Р, Р' Можно начинать автоматизировать с проторного 

аналога и параллельно вырабатывать вибрацию. 

Автоматизация звуков в словах различной звукослоговой конструкции 
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Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же 

последовательности. По мере овладения произношением каждого слога, он 

немедленно вводится и закрепляется в словах с данным слогом. 

Автоматизация звуков в словосочетаниях, в предложениях, в 

чистоговорках, стишках, скороговорках, пересказе текстов. 

Дифференциация звуков в слогах прямых и обратных, в словах с 

прямыми и обратными слогами, в словах различной звуко-слоговой 

конструкции, в словосочетаниях, предложениях, чистоговорках, стишках, 

скороговорках, в пересказе текста, составлении рассказов по серии 

сюжетных картинок, в составлении рассказов по сюжетной картине, в 

связной выразительной речи (диалог, игра-драматизация). 

В диалогической речи, в играх, развлечениях, режимных моментах и т.д. 

Автоматизация звуков в спонтанной речи 

• Совершенствование фонематического восприятия и навыков звукового 

анализа и синтеза параллельно с коррекцией звукопроизношения. 

• Систематические упражнения на развитие внимания, памяти, мышления 

на отработанном в произношении материале. 

• Лексические и грамматические упражнения; нормализация 

просодической с тороны речи; обучение рассказыванию.  

 

2.4.Календарно-тематическое планирование образовательной 

деятельности учителя-логопеда в подготовительной группе 

 

период Месяц  Неделя  Тема  

I Сентябрь  1.09-12.09 Диагностика.  

15.09-19.09 Осень. Приметы осени. 

22.09-26.09 Овощи. Фрукты. 

Октябрь  29.09-3.10 Лес. Грибы. Ягоды. 

6.10-10.10 Перелетные птицы. 

13.10-17.10 Хлеб. Злаки. Профессии. 

20.10-24.10 Дикие животные осенью. 

27.10-1.11 Родина. Наш город. 

Ноябрь  5.11-7.11 День народного единства. 

10.11-14.11 Транспорт. ПДД. 

17.11-21.11 Одежда. Головные уборы. Обувь. 

Сапожник. 

24.11-28.11 День матери. Человек. 

II Декабрь  1.12-5.12 Зима. 

8.12-12.12 Зимующие птицы. 

15.12-19.12 Новый год. Игрушки. 

22.12-30-12 Каникулы. 

Январь  12.01-16.01 Зимние забавы и развлечения. 

19.01-23.01 Животные севера. Животные 

жарких стран. 
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 26.01-30.01 Продукты питания 

Февраль  2.02-6.02 Посуда. 

9.02-13.02 Квартира. Мебель. 

16.02-20.02 Защитники отечества. 

23.03-27.03 Электроприборы. 

Март  2.03-6.03 Семья. 8 марта. 

10.03-13.03 Комнатные растения. 

16.03-20.03 Весна. Перелетные птицы. 

23.03-27.03 Профессии. 

III Апрель  30.03-3.04 Народная культура и обычаи. 

6.04-10.04 Космос. 

13.04-17.04 Домашние птицы и животные и их 

детеныши. 

20.04-24.04 Весенние работы в саду и в огороде. 

27.04-30.04 Школьные принадлежности. 

Май  4.05-8.05 День победы. 

12.05-15.05 Лес. Насекомые. 

18.05-22.05 Водоемы. Рыбы. 

25.05-29.05 Лето. 

 

2.5. Взаимодействие учителя-логопеда с родителями (законными 

представителями) обучающихся 

 
Месяц Формы работы Темы Дополнительная 

информация 

Сентябрь Родительс

коесобран

ие 

Спецификаработыв 

логопедическойгруппеком

пенсирующейнаправленно

сти 

 

Групповы

еконсульт

ации 

Итоги 

логопедическойдиагности

ки 

 

Индивидуаль

ныеконсульта

ции 

Итоги 

логопедическойдиагности

ки 

 

Октябрь – 

июнь 

Индивидуаль

ныеконсульта

ции 

По 

запросуродителей 

 

Консультатив

ныезанятия 

Понаправлениямкоррекцио

ннойработысребенком 

Обязательно 

присутствие ребенка 

Сентябрь 

- июнь 

Дистанционное 

консультирование 

По направлениям 

коррекционной работы с 

ребенком 

При согласии 

родителей и наличии 

у них электронной 

почты, социальных 

сетей, телефонных 

мессенджеров. 
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Все усилия учителя-логопеда по подготовке к школе и успешной 

участвуют в организованной образовательной деятельности, 

интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах 

досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают 

над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. Для 

родителей детей группы компенсирующей направленности проводятся 

тематические родительские собрания и круглые столы, семинары интеграции 

обучающихся с ТНР, будут недостаточно успешными без постоянного 

контакта с родителям (законным представителям). Семья должна принимать 

активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность 

коррекционно-восстановительного процесса. Привлекаются родители, 

которые, мастер-классы, создаются библиотеки специальной литературы по 

логопедии. 

На учебный год учителем-логопедом составлен план взаимодействия с 

семьями воспитанников подготовительной логопедической группы, в 

котором отражены все формы и методы взаимодействия (план представлен в 

годовом плане учителя- логопеда). 

Учитель-логопед и воспитатель привлекают родителей к коррекционно- 

развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти 

рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и 

еженедельно по четвергам в письменной форме в специальных тетрадях. 

Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми 

необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание 

детей — как в речевом, так и в общем развитии. Методические 

рекомендации, данные в папке взаимодействия, подскажут родителям, в 

какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с 

ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Они предоставят 

дошкольнику возможность занять активную позицию, вступить в диалог с 

окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью взрослого. 

Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в различные подвижные 

игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут 

научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. 

Выполняя с ребенком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, 

играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память 

и мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К 

тому же, богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей 

от поиска необходимых картинок и поможет сделать занятия более 

интересными и яркими. 

Задания тетрадей подобраны в соответствии с изучаемыми в 

логопедических группах детского сада лексическими темами и требованиями 

программы. Работа с детьми старшего возраста (5-6 лет) строится на 

систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для 

успешной подготовки детей к обучению в школе. 

Кроме методических рекомендаций в специальных папках, учитель-

логопед постоянно обновляет стенд в приемной группы «Советы логопеда», 
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где собраны различные материалы, которые помогают родителям 

организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на прогулке, 

содержат описание опытов, подвижных игр, художественные произведения 

для чтения и заучивания. 

Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников 

коррекционная логопедическая работа будет не полной и не достаточно 

эффективной. Поэтому интеграция детского сада и семьи – одно из основных 

условий работы учителя-логопеда в логопедической группе. 

Ведущие цели взаимодействия с семьей – коррекционная помощь 

ребенку с речевыми нарушениями, повышение компетентности родителей в 

области воспитания. 

Основные формы взаимодействия с семьей: Знакомство с семьей, 

ребенком: анкетирование. Информирование родителей о ходе 

коррекционного процесса: дни открытых дверей, индивидуальные и 

групповые консультации родительские собрания, оформление 

информационных стендов, создание памяток, переписка в социальных сетях 

и телефонных мессенджерах, регулярное общение. 
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2.5.1. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с семьями 

дошкольников с ТНР (по АОП)  

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая 

задача периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях 

ребенок находит безопасность и признание, они вдохновляют его 

исследовать мир и быть открытым для нового. Значение установления и 

поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации 

Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под 

влиянием различных факторов, первым и важнейшим из которых является 

семья. Именно родители (законные представители), семья в целом, 
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вырабатывают у обучающихся комплекс базовых социальных ценностей, 

ориентации, потребностей, интересов и привычек. 

Взаимодействие учителя-логопеда с родителям (законным 

представителям) направлено на повышение педагогической культуры 

родителей (законных представителей). Задача учителя- логопеда - 

активизировать роль родителей (законных представителей) в воспитании и 

обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем 

ребенка. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

- вовлечение родителей (законных представителей) воспитательно- 

образовательный процесс; 

- внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителям 

(законным представителям), активизация их участия в коррекции речевого 

развития ребёнка. 

- повышение родительской компетентности в вопросах воспитания 

и обучения обучающихся. 

 

2.5.2. Содержание направлений работы с семьёй  

по образовательной области «Речевое развитие» (по АОП). 

Развитие речи 

Изучать особенности общения взрослых с детьми в семье. Обращать 

внимание родителей на возможности развития коммуникативной сферы 

ребенка в семье и детском саду. 

Рекомендовать родителям использовать каждую возможность для 

общения с ребенком, поводом для которого могут стать любые события и 

связанные с ними эмоциональные состояния, достижения и трудности 

ребенка в развитии взаимодействия с миром и др. 

Показывать родителям ценность диалогического общения с ребенком, 

открывающего возможность для познания окружающего мира, обмена 

информацией и эмоциями.  

Развивать у родителей навыки общения, используя семейные 

ассамблеи, коммуникативные тренинги и другие формы взаимодействия. 

Показывать значение доброго, теплого общения с ребенком, не 

допускающего грубости; демонстрировать ценность и уместность как 

делового, так и эмоционального общения.  

Побуждать родителей помогать ребенку устанавливать 

взаимоотношения со сверстниками, младшими детьми; подсказывать, как 

легче решить конфликтную (спорную) ситуацию. 

Привлекать родителей к разнообразному по содержанию и формам 

сотрудничеству. 

Восприятие художественной литературы и фольклора 

Показывать родителям ценность домашнего чтения, выступающего 

способом развития пассивного и активного словаря ребенка, словесного 

творчества. 
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Рекомендовать родителям произведения, определяющие круг 

семейного чтения в соответствии с возрастными и индивидуальными 

особенностями ребенка. Показывать методы и приемы ознакомления ребенка 

с художественной литературой. 

Обращать внимание родителей на возможность развития интереса 

ребенка в ходе ознакомления с художественной литературой при 

организации семейных театров, вовлечения его в игровую деятельность, 

рисование. 

Ориентировать родителей в выборе художественных и 

мультипликационных фильмов, направленных на развитие художественного 

вкуса ребенка. 

Привлекать родителей к проектной деятельности (особенно на стадии 

оформления альбомов, газет, журналов, книг, проиллюстрированных вместе 

с детьми). Побуждать поддерживать детское сочинительство. 
 

2.5.3. Планируемые результаты работы с семьёй (по АОП) 

✓ Появление интереса родителей к работе БДОУ, к воспитанию детей, 

улучшению детско-родительских отношений. 

✓ Повышение компетентности родителей в психолого-педагогических 

вопросах. Сохранение семейных ценностей и традиций. 

✓ Увеличение количества обращений с вопросами к педагогу. Рост 

удовлетворенности родителей работой педагога и ДОУ 

 

2.6. Взаимодействие участников образовательного процесса 

Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и специалистами 

группы 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их 

пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение 

дня, но и координацией и преемственностью в работе всех субъектов 

коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы осуществляется в 

разных формах:  

‒ совместное планирование коррекционно-развивающей работы в группе 

во всех образовательных областях;  

‒ обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы;  

‒ оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении;  

‒ взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной 

деятельности;  

‒ совместное осуществление образовательной деятельности в ходе 

режимных моментов, ежедневные задания учителя-логопеда 

воспитателям в календарных планах воспитателей. 
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Система взаимодействия специалистов группы 

Учитель-логопед Организует и координирует коррекционно-развивающую работу с 

детьми с ТНР, осуществляет диафрагмально-речевого дыхания, 

коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, 

введение их в самостоятельную речь, способствует логопедизации 

режимных моментов и ОД, практическому овладению детьми 

навыками словообразования и словоизменения, связной речи. 

Осуществляет мониторинг уровня речевого развития детей (не менее 

двух раз в год); осуществляет координация коррекционной работы 

всех специалистов, работающих с группой: психолога, музыкального 

руководителя, физкультурного работника; сотрудничество с другими 

логопедами ДОУ. Вовлекает родителей в процесс логопедической 

коррекции через детские логопедические тетради, наглядную 

агитацию в группе, открытые просмотры, собрания, консультации, 

беседы. 

Воспитатель Совместное составление перспективного планирования работы на 

текущий период во всех образовательных областях; обсуждение и 

выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; 

оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной 

образовательной деятельности; совместное осуществление 

образовательной деятельности в ходе режимных моментов, 

еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В 

календарных планах воспитателей в начале каждого месяца логопед 

указывает лексические темы на месяц, примерный лексикон по 

каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной 

работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 

воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое 

внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя 

следующие разделы: 

-логопедические пятиминутки; 

-подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

- индивидуальная работа; 

-рекомендации по подбору художественной литературы и 

иллюстративного материала. 

Учитель-

дефектолог 

Осуществляет коррекционно-развивающую работу с детьми по 

развитию высших психических функций, личностного развития 

дошкольников и их психического развития. Сенсорное и 

сенсомоторное развитие. Развитие когнитивной сферы учащихся. 

Формирование учебных навыков. Формирование пространственно-

временных представлений. Формирование представлений о предметах 

и явлениях окружающей действительности. Формирование ЭМП. 

Педагог-психолог Развитие психических процессов, являющихся психологической 

основой речи: восприятия и ощущения, внимания и памяти, 

воображения, словесно-логического мышления. Помощь в 

оречевлении своего эмоционального состояния и способов его 

улучшения. Включение в занятия психогимнастики в качестве фона 

для развития просодических компонентов речи. Формирование 

навыков общения в сказочных или придуманных сюжетах и 

инсценировках. 
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Музыкальный 

руководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребенка 

музыкатерапевтических произведений, что сводит к минимуму 

поведенческие и организационные проблемы, повышает 

работоспособность детей, стимулирует их внимание, память, 

мышление. Совершенствует общую и мелкую моторику, 

выразительность мимики, пластику движений, постанову дыхания, 

голоса, чувства ритма, просодическую сторону речи. Формирование 

музыкального слуха и внимания к неречевым звукам. Развитие 

двигательной памяти и координации. Включение в занятие 

музыкальных распевов на закрепление вызванных звуков и 

звукоподражаний. Использование музыкально-ритмических игр, 

логоритмических упражнений на согласование речи с движением. 

Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных 

этюдах; над пластикой и темпом движения в музыкальных 

зарисовках. Обучение коммуникативным навыкам в играх-

драматизациях. 

Инструктор по 

физической 

культуре 

Решает: традиционные задачи по общему физическому воспитанию и 

развитию, направленные на укрепление здоровья, развитие 

двигательных умений и навыков, что способствует формированию 

психомоторных функций, и специфические коррекционно-

развивающие: развитие моторной памяти, способности к восприятию 

и передаче движений по пространственно-временным 

характеристикам, совершенствование ориентировки в пространстве. 

Особое внимание обращается на возможность закрепления лексико-

грамматических средств языка путем специально подобранных 

подвижных игр и упражнений, разработанных с учетом изучаемой 

лексической темы. Обучение пространственным ориентировкам в 

играх и упражнениях. Формирование правильного физиологического 

дыхания и фонационного выдоха с помощью специальных гимнастик. 

Медицинский 

работник (при 

наличие) 

Медицинский контроль и профилактика заболеваемости. 

 

2.7. Специальные условия для получения образования детьми с 

ТНР (по АОП) 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми 

нарушениями речи можно считать создание предметно-пространственной 

развивающей образовательной среды, учитывающей особенности 

обучающихся с ТНР; использование специальных дидактических пособий, 

технологий, методики других средств обучения (в том числе инновационных 

и информационных), разрабатываемых образовательной организацией; 

реализацию комплексного взаимодействия, творческого и 

профессионального потенциала специалистов; проведение подгрупповых и 

индивидуальных коррекционных занятий с учителем-логопедом (не реже 2-х 

раз в неделю); обеспечение эффективного планирования и реализации в 

организации образовательной деятельности, самостоятельной деятельности 

обучающихся с ТНР, режимных моментов с использованием вариативных 

форм работы, обусловленных учетом структуры дефекта обучающихся с 

тяжелыми нарушениями речи. 
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Такой системный подход к пониманию специальных условий 

образования, обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей 

работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально 

решить задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на 

результатах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. 

Обследование строится с учетом следующих принципов: 

Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями 

речи, позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его 

развития. Реализация данного принципа осуществляется в трех 

направлениях: 

- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях 

воспитания ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития 

ребенка; изучение медицинской документации, отражающей данные о 

неврологическом статусе таких обучающихся, их соматическом и 

психическом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и 

его эффективности; 

- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее 

соответствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и 

других возможностей показателям и нормативам возраста, требованиям 

образовательной программы; 

- специально организованное логопедическое обследование 

обучающихся, предусматривающее определение состояния всех компонентов 

языковой системы в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, 

ориентирующий на подбор и использование в процессе обследования таких 

методов, приемов, форм работы и лексического материала, которые 

соответствуют разным возрастным возможностям обучающихся. 

Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий 

оценивать не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие 

тенденции нарушения речеязыкового развития и компенсаторные 

возможности обучающихся. 

Принцип качественного системного анализа результатов изучения 

ребенка, позволяющий отграничить физиологически обоснованные 

несовершенства речи, выявить характер речевых нарушений у обучающихся 

разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, 

определить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей 

работы для устранения недостатков речевого развития обучающихся 

дошкольного возраста. 
 

2.8. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений 

речеязыкового развития обучающихся с ТНР (по АОП) 
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Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами 

лексико-грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого развития) 

предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в 

обращенную речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, 

действий признаков; понимание более тонких значений обобщающих слов в 

целях готовности к овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки 

речи: свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез 

простого слога без стечения согласных, выделение начального гласного или 

согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, 

выделение конечного согласного или гласного звука в слове, деление слова 

на слоги, анализ и синтез 2-3-сложных слов). 

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, 

соответствующими правильно произносимым звукам. Обучение элементам 

звуко-буквенного анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. 

Чтение и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

включает в себя закрепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение", 

"рассказ"; анализ и синтез звуко-слоговых и звуко - буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает 

не только увеличение количественных, но прежде всего качественных 

показателей: расширение значений слов; формирование семантической 

структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоятельную 

речь существительных с уменьшительным и увеличительным значением 

(бусинка, голосок - голосище); с противоположным значением (грубость - 

вежливость; жадность - щедрость). Умение объяснять переносное значение 

слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, бить баклуши). 

Подбирать существительные к прилагательным (острый -нож, соус, бритва, 

приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий 

действия названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь -

шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню -кто приезжал?), 

подбирать синонимы (смелый - храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными 

вариантами стечения согласных звуков. Употребление этих слов в 

самостоятельной речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует 

уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе.  

Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными 

проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического 

недоразвития речи (четвертым уровнем речевого развития) предусматривает 

следующие направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: 

расширение лексического запаса в процессе изучения новых слов и 

лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), 
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активизация словообразовательных процессов (сложные слова: 

белоствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка, прилагательные с 

различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, соломенная 

крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными значениями: 

выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе 

синонимов, антонимов (скупой - жадный, добрый - милосердный, 

неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, веселый - грустный и 

проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным значением 

(сгореть со стыда, широкая душа), преобразование названий профессий 

мужского рода в названия женского рода (портной - портниха, повар - 

повариха, скрипач - скрипачка), преобразование одной грамматической 

категории в другую (читать - читатель - читательница - читающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление 

навыка составления предложений по опорным словам, расширение объема 

предложений путем введения однородных членов предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, 

пересказа с элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление 

навыка четкого произношения и различения поставленных звуков, 

автоматизация их правильного произношения в многосложных словах и 

самостоятельных высказываниях, воспитание ритмико- интонационной и 

мелодической окраски речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: 

закрепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение"; осуществление 

анализа и синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех 

сложных словах; развивать оптико - пространственные и моторно-

графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая 

работа предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей 

стратегии коррекционного воздействия, направленную на преодоление 

и(или) компенсацию недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, 

личностного, моторно-двигательного развития, несовершенства 

мыслительных, пространственно-ориентировочных, двигательных процессов, 

а также памяти, внимания и проч. Этот системный подход предусматривает 

обязательное профилактическое направление работы, ориентированное на 

предупреждение потенциально возможных, в том числе отсроченных, 

последствий и осложнений, обусловленных нарушением речеязыкового 

развития ребенка с ТНР. 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР 

базируется на нормативно-правовой основе, которая определяет специальные 

условия дошкольного образования обучающихся этой категории. Создание 

этих условий должно обеспечить реализацию образовательных прав самого 

ребенка на получение соответствующего его возможностям образования. 
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3.1. Система коррекционной и образовательной деятельности 

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению 

нарушений речи у детей обеспечивает вариативность и личностную 

ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных 

возможностей и потребностей детей. 

Учебный год в группе компенсирующей направленности для детей с 

ТНР начинается первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) 

и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь;  

II период — декабрь, январь, февраль, март; 

III период — апрель, май. 

Весь сентябрь отводится для углубленной диагностики речевого 

развития детей, сбора анамнеза, составления планов коррекционной работы 

на год. 

После проведенной диагностики специалисты, работающие в 

логопедической группе, на психолого-педагогическом консилиуме при 

заведующей МБДОУ обсуждают результаты диагностики индивидуального 

развития детей и на основании полученных результатов утверждают план 

работы группы. 

С 15 сентября начинается организованная образовательная 

коррекционно - логопедическая деятельность с детьми в соответствии с 

утвержденным планом работы. Реализация содержания образовательной 

области «Речевое развитие» осуществляется через регламентируемые и не 

регламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, 

театрализованную деятельность, экскурсии, прогулки, самостоятельную 

деятельность детей). 

Проводятся фронтальные занятия двух видов: 

1-й период – 3 занятия в неделю по формированию лексико-

грамматических средств языка и развитию связной речи; 2 занятия по 

формированию звукопроизношения.  

2-й период – 2 занятия в неделю по формированию лексико-

грамматических средств языка и развитию связной речи; 2 занятия по 

формированию правильного звукопроизношения 1 занятие по обучению 

грамоте. 

3-й период – 2 занятия в неделю по формированию лексико-

грамматических средств языка и развитию связной речи; 1 занятие по 

формированию правильного звукопроизношения 2 занятия по обучению 

грамоте. Длительность занятий 30 минут. 

Их порядок определяется учителем-логопедом согласно календарному 

планированию и исходя из индивидуальных особенностей детей и их 

успешности в усвоении программного материала. 

Все остальное время в циклограмме работы учителя-логопеда занимает 

индивидуальная работа с детьми. Индивидуальные занятия с ребенком 

проводятся 2-3 раза в неделю (количество зависит от сложности речевого 

дефекта). На каждого ребенка планируется индивидуальный маршрут. 
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На стадии автоматизации звуков логопед может объединять детей в 

подгруппы из 2-3 человек, а так же раз в неделю для закрепления 

пройденного материала по общему речевому развитию. 

При планировании занятий учитель-логопед и воспитатель учитывают 

тематический принцип отбора материала, с постоянным усложнением 

заданий. При изучении каждой темы определяется словарный минимум 

(пассивный и активный), исходя из речевых возможностей детей.  

Тему рекомендуется соотносить с временем года, праздниками, яркими 

событиями в жизни детей. В рамках изучения каждой темы учитель-логопед 

и воспитатели проводят работу по уточнению, обогащению и активизации 

словаря, формированию навыков словоизменения и словообразования, 

развитию связного высказывания. Обязательным требованием к организации 

обучения является создание условий для практического применения 

формируемых знаний. Вся деятельность носит комбинированный характер, 

что оправдывается недостаточной эмоционально-волевой регуляцией 

поведения детей и необходимостью частой сменой видов деятельности для 

соблюдения охранительного режима при взаимодействии с детьми. 

Большая часть всех организационных форм логопедической работы 

проводится, согласно ФГОС, в виде коммуникативных игр, речевой 

гимнастики, логопедических тренингов, дидактических игр и др. 

Следует обратить внимание специалистов на сокращение 

продолжительности организованной образовательной деятельности в 

логопедической группе по сравнению с массовыми группами. Это делается 

для того, чтобы не допустить переутомления и дезадаптации детей, так как в 

сетке логопедической группы больше видов работы с детьми; в 

логопедической группе работает большее количество специалистов, чем в 

массовой группе, а превышение недельной нагрузки на ребенка недопустимо. 

В середине учебного года, с 01.01 по 11.01, в группах компенсирующей 

направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи устраиваются 

каникулы, а в первую неделю мая – весенние каникулы. Если на этот период 

выпадают рабочие дни, то в эти дни всеми специалистами проводится только 

индивидуальная работа с детьми, кроме того, все специалисты проводится 

только индивидуальная работа с детьми, кроме того, все специалисты 

принимают участие в совместной деятельности с детьми, организуют 

игровую деятельность дошкольников, обязательно проводятся музыкальные, 

физкультурные занятия. Также организуется коррекционно-развивающая 

работа и в июне при переходе детского сада на летний режим работы. 

В связи с тем, что в группе компенсирующей направленности для детей 

с тяжелыми нарушениями речи проводится индивидуальная работа логопеда 

с детьми во время утренней прогулки, необходимо восполнить время 

прогулки, потраченное каждым ребенком на индивидуальное занятие, и для 

этого обеспечить более ранний выход детей (10-15 минут) на вечернюю 

прогулку по сравнению с массовыми группами. 
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3.2. Режим и распорядок дня.  

Особенности организации обучения и воспитания детей старшего 

дошкольного возраста с ТНР 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется 

чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, 

правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и 

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: 

логопеда, родителя, воспитателя и специалистов БДОУ. 

Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение 

недели в соответствии с требованиями к максимальной образовательной 

нагрузке на ребёнка в ДОУ, определёнными СанПинами 1.2.3685-21 

Планирование деятельности педагогов опирается на результаты 

педагогической оценки индивидуального развития детей и направлено, в 

первую очередь, на создание психолого-педагогических условий для 

развития каждого ребенка, в том числе, на формирование развивающей 

предметно-пространственной среды. Планирование деятельности 

Учреждения направлено на совершенствование ее деятельности с учётом 

результатов как внутренней, так и внешней оценки качества реализации 

программы Учреждения. 

Важную роль в обучении и воспитании детей с нарушениями речи 

играет четкая организация их жизни в период посещения дошкольного 

учреждения. В дошкольном учреждении создаются необходимые условия для 

обеспечения разнообразной активной деятельности детей. Соблюдение 

режима в группах компенсирующей направленности, правильное 

равномерное распределение нагрузки на протяжении всего дня позволяют без 

лишнего напряжения и переутомления выполнять поставленные задачи. 

 

Формы и средства организации коррекционно-образовательной 

деятельности 

 

Учитель-логопед 
- групповые занятия с детьми (30 минут в 

подготовительной группе), 

- логоритмика по понедельникам; 

- индивидуальные занятия с детьми; 

- консультативные занятия с родителями; 

- консультативно-просветительская деятельность с педагогами 

 

Воспитатель 
- дидактических игры и упражнения на развитие всех 

компонентов речи; 

- игры и упражнения на развитие слухового и зрительного 

восприятия и двигательной памяти. 

Музыкальный 

руководитель 

-групповые занятия с детьми (30 минут в подготовительной 

группе), 

- музыкально-ритмические игры; 

-  упражнения на развитие слухового восприятия, 

двигательной памяти; 

- этюды на развитие выразительности, мимики и жеста 
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Максимально допустимый объем образовательной нагрузки 

 

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой 

половине дня в подготовительной группе – 90 мин. 

В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную 

деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерывы между 

периодами непрерывной образовательной деятельности – не менее 10 минут. 

В оставшееся время до прогулки может быть заполнено 

организованной воспитателем игрой или предоставлено детям для занятий по 

интересам. 

Способность детей самостоятельно найти себе интересные и полезные 

занятия характеризует создание хороших психолого - педагогических 

условий реализации программы, эффективность проведенной коррекционно-

воспитательной работы в группе. 

 

График работы учителя-логопеда 
День недели  Время работы  

Понедельник 8.30 – 12.30 

Вторник  8.30 – 12.30 

Среда  15.00 – 19.00 

Четверг  8.30 – 12.30 

Пятница  8.30 – 12.30 

 

 

Физкультурный 

работник  

- групповые занятия с детьми (30 минут в подготовительной 

группе), 

- игры и упражнения на координацию,  

- система коррекционных мероприятий, направленных на 

развитие произвольных движений и коррекцию общей и мелкой 

моторики. 

Педагог 

дополнительног

о образования 

инженерно-

технической 

направленности  

Игры и упражнения на развитие познавательной и моторной 

сферы 

Психолог  Подгрупповые занятия по средам во 2 половине дня 

Индивидуальные занятия с детьми  

Игры и упражнения направленные на развитие и коррекцию 

познавательной сферы 

Возраст Продолжительность коррекционно-развивающего 

занятия 

С 6 до7лет Индивидуальноезанятие-25-30минут 

Подгрупповые занятие – 30 минут 
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3.3. Циклограмма работы учителя-логопеда с детьми с ТНР (20 часов в 

неделю) 

1-й период 
 

Дни недели Рабочее 

время 

Содержание работы Методическая, 

консультативная работа Фронтальные занятия Индивидуальные 

занятия 

Понедельник  8.30-

12.30 

9:00–9:30 – занятие по 

формированию лексико – 

грамматических средств языка и 

развитию связной речи 

11.45-12.15 - логоритмика 

8.30– 9.00 

9.30 – 11.30 

индивидуальная 

работа  

с детьми 

11:30 -11.45 

12.15 - 12.30 

Консультации для 

педагогов 

Вторник  8.30-
12.30 

9:00–9:30–занятие по 
формированию 

звукопроизношения 

8.30– 9.00 
9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

Среда  15-19 15.30–16.00– занятие по 

формированию лексико – 

грамматических средств языка и 

развитию связной речи 

 

15.00–15.30 

16.00– 19.00 

Индивидуальная 

работа с детьми 

18:00–19:00– 

Консультациидляродителей 

Четверг  8.30-

12.30 
9:00–9:30–занятие по 

формированию 

звукопроизношения 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

Пятница  8.30-

12.30 
9:00–9:30– формированию 

лексико – грамматических 
средств языка и развитию 

связной речи 

 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 
индивидуальная 

работа с детьми 

 

 

2-ой период. 

 
Днинедели Рабочеевре

мя 

Содержаниеработы Методическая, 

консультативнаяработа 
Фронтальныезанятия Индивидуальныезаня

тия 

Понедельн

ик 

8.30–12.30 9:00–9:30 – занятие по формированию 

лексико – грамматических средств языка 

и развитию связной речи 

11.45-12.15 - логоритмика 

8.30– 9.00 

9.30 – 11.30 

индивидуальная 

работа  
с детьми 

11:30 -11.45 

12.15 - 12.30 

Консультации для 

педагогов 

Вторник 8.30–12.30 9:00–9:30–

занятиепообучениюграмоте 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

Среда 15.00 – 
19.00 

15.30–16.00– 
занятиепоформированиюзвукопроизно

шения 

15.00–15.30 
16.00– 19.00 

Индивидуальная 

работа с детьми 

18:00–19:00– 
Консультациидляродите

лей 

Четверг 8.30–12.30 9:00–9:30– занятие по формированию 

лексико – грамматических средств языка 

и развитию связной речи 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 
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Днинедели Рабочеевре

мя 

Содержаниеработы Методическая, 

консультативнаяработа 
Фронтальныезанятия Индивидуальныезаня

тия 

Пятница 8.30–12.30 9:00–9:30–

занятиепоформированиюзвукопроизно

шения 

 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

 

3-й период. 
 

Днинедели Рабочеевре

мя 

Содержаниеработы Методическая, 

консультативнаяработа 
Фронтальныезанятия Индивидуальныезаня

тия 

Понедельн

ик 

8.30–12.30 9:00–9:30 – занятие по формированию 

лексико – грамматических средств языка 
и развитию связной речи 

11.45-12.15 - логоритмика 

8.30– 9.00 

9.30 – 11.30 
индивидуальная 

работа  

с детьми 

11:30 -11.45 

12.15 - 12.30 
Консультации для 

педагогов 

Вторник 8.30–12.30 9:00–9:30–

занятиепообучениюграмоте 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

Среда 15.00 – 

19.00 

15.30–16.00– 

занятиепоформированиюзвукопроизно

шения 

15.00–15.30 

16.00– 18.00 

Индивидуальная 

работа с детьми 

18:00–19:00– 

Консультациидляродите

лей 

Четверг 8.30–12.30 9:00–9:30– 

занятиепообучениюграмоте 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

Пятница 8.30–12.30 9:00–9:30– занятие по формированию 

лексико – грамматических средств языка 

и развитию связной речи 

8.30– 9.00 

9.30 – 12.30 

индивидуальная 

работа с детьми 

 

 

3.4. Обязательная логопедическая документация 

Исходя из целей и задач рабочей программы, были составлены 

следующие документы, регламентирующие работу в подготовительной 

группе компенсирующей направленности для детей с ТНР : 

1. Журнал первичного обследования речи детей БДОУ 

Ежегодно в учреждении обследуются дети с целью выявления 

нуждающихся в логопедической помощи, в медицинском обследовании или 

лечении. Результаты обследования записываются в журнал первичного 

обследования речи детей МБДОУ. Дети с недоразвитием речи средней, 

старшей и подготовительной групп направляются на ПМПк для 

комплектования логопедических групп. Дети младшего возраста с грубым 

речевым недоразвитием, с аномалиями прикуса, короткой подъязычной 

связкой, и заиканием вместе с родителями приглашаютсяк логопеду для 

консультирования, направления к специалистам для обследования и лечения. 
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2. Речевые карты (Протоколы обследования) 

Речевые карты заполняются логопедом на каждого ребёнка в течение 

сентября месяца по результатам логопедического обследования. В карту 

вносятся результаты обследования ребенка. Обязательно записываются 

образцы речи с её лексико-грамматическими и фонетическими ошибками. 

В конце учебного года в речевой карте необходимо указать итог 

логопедической работы: какие нарушения ещё имеют место, какие стороны 

речевого процесса требуют закрепления или уточнения. 

3. Годовой план 

К началу учебного года логопед составляет годовой план работы, в 

котором предусматриваются следующие разделы: 

Обследование речи детей. Заполнение речевых карт, оформление 

документации. 

Комплектование групп и подгрупп, составление расписания логопедических 

занятий. 

Направления, задачи и основное содержание коррекционной работы 

по разделам, в соответствии с направлениями работы. 

Взаимодействие в работе учителя-логопеда 

- с воспитателями групп (логопедических и обычных); 

- со специалистами образовательного учреждения (музыкальный 

руководитель, инструктор по физической культуре и т.д.). 

- работа с родителями (родительские собрания, консультации для родителей) 

1. Мероприятия по улучшению оснащенности логопедического кабинета 

учебно- методическими пособиями, дидактическим и наглядным материалом 

и т. д. 

2. Повышение квалификации учителя-логопеда (посещение курсов, 

методических объединений, конференций; вопросы самообразования, 

аттестация и т.д.) 

Годовой план заверяется администрацией и хранится у логопеда. 

Перспективные планы коррекционной работы 

Составляются на учебный год (квартал, месяц). 

4. Календарно-тематический план 

Составляется на основе программы, по которой работает группа 

компенсирующей направленности для детей с ТНР. В нём указывается месяц, 

неделя, тема. 

5. Расписание занятий 

После проведения всестороннего обследования речи детей 

составляется расписание занятий, в котором отражаются все виды 

логопедических занятий(фронтальные, подгрупповые, индивидуальные). 

Расписание меняется по мере необходимости (приречевой динамики или 

изменении состава подгрупп). 

6. Конспекты групповых занятий. 

7. Табель посещаемости логопедических занятий 

В табеле посещаемости указывается весь список детей группы 

компенсирующей направленности для детей с ТНР. Значком «н» отмечаются 
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дети, которые отсутствовали в данный день. Если ребёнок длительное время 

не посещает детский сад, рекомендуется указывать причину пропусков. 

8. Тетрадь взаимодействия работы воспитателя и логопеда (форма 

ведения тетради выбирается логопедом). 

В тетради записываются задания логопеда и анализ работы, 

проведеннойвоспитателем. При анализе указывается, насколько успешно 

усвоен материал детьми, какие трудности встретились при выполнении 

заданий. Все виды заданий должны быть хорошо знакомы детям. Это могут 

быть отдельные артикуляцион-ные упражнения, повторение текстов и 

упражнений, отработанных ранее с логопедом, упражнения по развитию 

внимания, памяти, фонематического слуха, формированию лексико-

грамматической стороны речи и т.д. Тетрадь заполняется логопедом не реже 

1 раза в неделю. Воспитатели ведут учёт проведённой работы. В вечерние 

занятия не должны включаться упражнения по постановке звуков. 

9. Паспорт логопедического кабинета 

Составляется независимо от того, имеется или нет отдельный кабинет у 

логопеда. 

Включает в себя перечисление всего, что находится у логопеда: 

- оборудование; 

- наглядные, учебные и методические пособия; 

- учебники и методическая литература; 

- дидактические игры и тренажёры 

Может быть представлен в виде схем, таблиц, рисунков по разделам или 

поцентрам (зависит от творчества логопеда). 

10. Годовой отчёт о работе учителя-логопеда 

Это отчёт об эффективности работы логопеда за год, который 

предоставляется в комитет образования города. Отчет заверяется 

администрацией дошкольного учреждения. Один экземпляр остается у 

логопеда. 

Лучше составлять отчет в виде таблицы. К нему прилагается текстовой отчёт. 

 

3.5. Организация развивающей предметно-пространственной среды. 

Развивающая предметно пространственной образовательная среда 

(далее - РППОС) в ДОО должна обеспечивать реализацию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР, разработанную в соответствии с ФАОП ДО. 

ППРОС ДОО создается педагогическим работником для развития 

индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня 

активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной 

траектории развития. 

 

Организация развивающей предметно пространственной среды в 

кабинете учителя-логопеда 

Центр речевого развития в кабинете логопеда Зеркало с лампой 

дополнительного освещения. Стулья для занятий у зеркала. 
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Комплект зондов для постановки звуков, комплект зондов для 

артикуляционного массажа. Шпатели, вата, ватные палочки, 

зондозаменители, марлевые салфетки. Спирт. 

Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания 

(свистки, свистульки, дудочки, мыльные пузыри и т. д.). 

Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков всех 

групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, 

тексты, словесные игры). 

Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической 

системы речи. 

Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные 

картинки, серии сюжетных картинок. 

Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для 

заучивания стихотворений. 

Лото, домино по изучаемым лексическим темам. 

Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

Настольно-печатные игры для совершенствования грамматического 

строя речи. 

Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по 

формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, навыков 

анализа и синтеза предложений (семафоры, разноцветные флажки, 

светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые кружки, 

квадраты, прямоугольники разных цветов и т. п.) 

Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги 

Незнайке», «Волшебные дорожки», «Раздели и забери», «Собери букеты» и 

т. п.). 

Разрезной алфавит, магнитная азбука . Слоговые таблицы. Карточки со 

словами и знаками для составления и чтения предложений. Магнитные 

геометрические фигуры, геометрическое лото, геометрическое домино (для 

формирования и активизации математического словаря). 

Игры и пособия для обучения грамоте и формирования готовности к школе ( 

«Составь слова», «У кого больше слов», «Буква потерялась», «Скоро в 

школу», «Собери портфель» и т. п.). 

Центр «Будем говорить правильно» в групповом помещении 

Зеркало с лампой дополнительного освещения. Стульчики для занятий у 

зеркала. 

Полка или этажерка для пособий. 
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Пособия и игрушки для развития дыхания («Мельница», «Вертолет», 

«Мыльные пузыри», бумажные птички-оригами и т. п.), дыхательные 

тренажеры. 

Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации звуков всех 

групп. Картотека предметных картинок по всем изучаемым лексическим 

темам. 

Сюжетные картины. Серии сюжетных картин. 

Алгоритмы, схемы, мнемотаблицы. 

 Материалы для звукового и слогового анализа и синтеза, анализа и синтеза 

предложений (фишки, семафорчики, флажки, разноцветные геометрические 

фигуры и т.п.). 

Игры для совершенствования грамматического строя речи. Лото, домино, 

игры-«ходилки» по изучаемым темам. 

Центр сенсорного развития 

Пирамидки, шнуровки, межполушарные доски, математический

 планшет, сенсорные кубы, наборы мелких предметов, цветные 

ладошки, счетные палочки. 
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